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RESUMEN

Con el proposito de perfeccionar el procedimiento evaluativo en la asignatura Bioquimica |, que se
imparte en el CRE de Lic. en Enfermeria, se realiz6 el presente estudio en una muestra constituida
por los 48 estudiantes del primer afio de la carrera en el actual curso escolar, a los que se les
aplicé diferentes instrumentos evaluativos: encuesta para conocer los criterios acerca de los
diferentes tipos de preguntas utilizados en las evaluaciones parciales de la asignatura Bioguimica I,
caracterizacion del funcionamiento intelectual de los educandos y analisis de los resultados
docentes obtenidos al aplicar preguntas de ensayo con respuestas extensas y preguntas tipo test
para un mismo contenido de forma simultdnea a cada grupo respectivamente. Pudo comprobarse
que las preguntas de complemento agrupado fueron consideradas como las de mayor grado de
complejidad, seguidas por las de variacion relativa y el tercer lugar fue ocupado por las preguntas
de ensayo con respuestas extensas. Los argumentos expuestos por los estudiantes indicaron una
valoracion critica de sus limitaciones, al reconocer como el principal obstaculo, en las preguntas de
complemento agrupado, la inseguridad al elegir la agrupacion correcta porque debian valorar
varias alternativas simultaneamente, mientras que les resultaba muy complejo establecer la
relacion existente entre las dos proposiciones que conformaban las preguntas de variacion relativa.
La dificultad en la organizacion y expresion coherente de las respuestas de los estudiantes se
demostré en las evaluaciones parciales realizadas y los resultados obtenidos permitieron al
personal docente elaborar nuevas alternativas en la cualificacion del proceso ensefianza-
aprendizaje, a la vez que contribuyé a la valoracion del caracter formativo de la evaluacion.

DeCS: BIOQUIMICA / educacion, EVALUACION INSTITUCIONAL, ENSENANZA
SUMMARY

With the purpose of perfecting the procedure evaluativo in the Biochemical subject | that is imparted
in the CRE of Atty. in Infirmary, was carried out the present study in a sample constituted by the 48
students of the first year of the career in the current school course, to those that were applied
different instruments evaluativos: he/she interviews to know the approaches about the different
types of questions used in the partial evaluations of the Biochemical subject I, characterization of
the intellectual operation of the educandos and analysis of the educational results obtained when



applying rehearsal questions with extensive answers and you ask type test for oneself content in a
simultaneous way to each group respectively. It could be proven that the questions of contained
complement were considered as those of more grade of complexity, continued by those of relative
variation and the third place was occupied by the rehearsal questions with extensive answers. The
arguments exposed by the students indicated a critical valuation of their limitations, when
recognizing as the main obstacle, in the questions of contained complement, the insecurity when
choosing the correct grouping because they should value several alternatives simultaneously, while
it was them very complex to establish the existent relationship among the two propositions that
conformed the questions of relative variation. The difficulty in the organization and coherent
expression of the answers of the students was demonstrated in the carried out partial evaluations
and the obtained results allowed the educational personnel to elaborate new alternatives in the
qualification of the process teaching-learning, at the same time that it contributed to the valuation of
the formative character of the evaluation.

MeSH: BIOCHEMISTRY / education, INSTITUTIONAL EVALUATION, TEACHING
INTRODUCCION

La evaluacion del aprendizaje permite ejercer un control de los conocimientos y habilidades
adquiridas por los estudiantes, estimula el estudio regular y continuo, orienta las medidas para
conseguir los objetivos propuestos, contribuye a comprobar la efectividad de los medios y métodos
de ensefianza, asi como permite emitir juicios de valor sobre los estudiantes y certificar ante la
sociedad la competencia alcanzada por los mismos mediante el establecimiento de criterios
unitarios que diminuyan la influencia del factor subjetivo (1)(2).

En un sentido mas amplio la evaluacién persigue no solamente conaocer el nivel de aprendizaje de
los educandos, sino también encontrar los errores del proceso docente; esto hace que la
evaluacién sea un elemento fundamental en la tarea educativa, que debe hacerse con rigor y de
forma integral para comprender cuanto ocurre en los procesos formativos y pedagogicos y
encontrar nuevas alternativas para elevar la calidad de la docencia y la investigacion (3)(4).

La evaluacion también abarca el medio y el procedimiento que se utiliza para conocer la marcha y
los resultados del proceso docente educativo. De ahi la importancia de crear instrumentos que
realmente midan el rendimiento de los estudiantes acorde a los objetivos planteados y a la calidad
de la docencia impartida (2)(5)(6)(7).

Existen diferentes métodos de evaluaciéon en estos momentos, desde los mas conservadores hasta
los mas avanzados que utilizan la computacion con propdsitos evaluativos, cada uno de ellos
brinda oportunidades para evaluar el desarrollo de determinadas habilidades en los educandos y
resultan efectivos en la actividad de comprobacién de los conocimientos (8)(9)(10)(11)(12).

Resulta frecuente que los alumnos manifiesten dificultades al abordar el ciclo béasico de las
Ciencias Médicas y dentro de éste la Bioquimica alcanza notoriedad porque requiere de
razonamientos abstractos y saber extrapolar conocimientos adquiridos a situaciones nuevas, por lo
que reviste gran importancia para el profesor de esta disciplina penetrar en la esencia de las
dificultades fundamentales del proceso de asimilacion de los estudiantes con la finalidad de
modificar o no el proceso ensefianza-aprendizaje, persiguiendo determinar valor en
correspondencia con los objetivos planteados (13). El presente estudio se realizé con el propésito
de determinar el grado de dificultad de los tipos de preguntas utilizados en las evaluaciones de
Bioguimica I, identificar las causas por las que los estudiantes le atribuyen la complejidad a las
preguntas seleccionadas y valorar los resultados obtenidos al aplicar preguntas que requieran de la
capacidad de expresion coherente de los estudiantes.



MATERIAL Y METODO

Universo y Muestra: El universo estuvo constituido por todos los estudiantes de Lic. en Enfermeria
del CRE y la muestra se conformd con la totalidad de los 48 estudiantes, de ambos grupos, que
cursaban el primer semestre del primer afio de la carrera, en el periodo escolar 2002-2003.

A estos alumnos se les aplicaron los siguientes instrumentos evaluativos:

e Encuesta para conocer sus criterios acerca de los diferentes tipos de preguntas utilizadas
en las evaluaciones parciales de la asignatura Bioguimica I.

e Test de Matrices progresivas de Raven para conocer funcionamiento intelectual de los
educandos.

e Andlisis de los resultados docentes obtenidos al aplicar, para un mismo contenido,
preguntas de ensayo con respuestas extensas y preguntas tipo test, a cada grupo
respectivamente.

En el disefio de la encuesta se tuvo en cuenta que abarcara todos los tipos de preguntas que se
habian empleado en las evaluaciones parciales de la disciplina durante el primer semestre y se
dividio en dos secciones:

Seccion |: Exploraba los criterios de los estudiantes acerca del grado de dificultad de los tipos de
preguntas, para lo cual el estudiante debia enumerarlos de forma ascendente del 1 al 7. La
puntuacién maxima obtenida, equivalente a 7 puntos, correspondia con el tipo de pregunta que
menor dificultad le ofrecié al estudiante y la menor cantidad de puntos le fue atribuida al tipo de
pregunta considerada de mayor complejidad.

Hay que sefialar que todos los tipos de preguntas fueron utilizados con la misma frecuencia en los
controles parciales para garantizar que los estudiantes recibieran igual entrenamiento en su
realizacion y evitar sesgos en la recogida de la informacion.

Seccion Il: Esta seccién fue destinada a precisar las principales dificultades que confrontaron los
alumnos en las preguntas valoradas como de mayor dificultad, es decir, las que tenian el orden 1,
2 ylo 3. Para cada tipo de pregunta se ofrecieron como alternativas algunas de las
recomendaciones que debe tomar en consideracion el docente para elaborar las preguntas con la
calidad requerida, asi como criterios obtenidos de la experiencia pedagoégica del colectivo de la
asignatura.

La calificacion del test para realizar la caracterizacion sicopedagdgica de los estudiantes se hizo de
acuerdo a la clave disponible en la Unidad de Orientacion Estudiantil de la institucion.

Las calificaciones de las preguntas utilizadas para evaluar idénticos contenidos (en cada uno de
los cinco temas impartidos) mediante preguntas de ensayo y tipo test se obtuvieron de los
examenes archivados por la profesora.

El procesamiento estadistico de los datos se realizé6 mediante el programa SPSS versién 9. Con el
propdsito de comparar entre los grupos la puntuacién obtenida en la Seccion | de la encuesta se
utilizo la prueba no paramétrica U de Mann Whitney, al igual que en la valoracién de los percentiles
obtenidos al aplicar el test de Raven.

Para los diferentes grados de dificultad obtenidos en cada uno de los tipos de preguntas
analizados se utilizé la comparacién de proporciones mediante la prueba estadistica de Chi
Cuadrado, al igual que para que para el andlisis de las calificaciones obtenidas en los temas
impartidos mediante las preguntas de ensayo y tipo test.



Los resultados fueron interpretados siguiendo los criterios:
p < 0,01 muy significativo, 0,01 < p > 0,05 significativo y p > 0,05 no significativo.
RESULTADOS

En la Tabla No. 1 se ofrecen los resultados obtenidos al evaluar los criterios de los estudiantes
sobre el grado de dificultad que le ofrecieron los tipos de preguntas utilizadas en las evaluaciones
parciales de Bioquimica I. Como en la encuesta se utilizé una escala en sentido ascendente, los
tipos de preguntas catalogados con mayor complejidad obtuvieron los primeros lugares y con ello
una menor cantidad de puntos. Puede observarse que las preguntas de complemento agrupado
resultaron las més dificiles para los alumnos del grupo 2 y de forma general, seguidas por las
preguntas que requerian que se estableciera un andlisis de la variacion relativa entre dos
proposiciones dadas. A su vez, los estudiantes del grupo 1 asignaron los dos primeros grados de
dificultad a estas mismas preguntas, pero de forma invertida.

Sin embargo, ambos grupos coincidieron al otorgar el tercer y cuarto grado de dificultad a las
preguntas de ensayo. Las de respuestas extensas ocuparon el tercer peldafio y las de respuestas
por completamiento, el cuarto.

El quinto y sexto escalafén lo ocuparon las preguntas de asociacion simple y las de complemento
simple respectivamente, segliin muestra el comportamiento general y el grupo 2. Nuevamente
aparecio invertido el orden asignado por los estudiantes del grupo 1.

Para ambos grupos resulté menos complejo el analisis de la veracidad de una propuesta
determinada, por lo que las preguntas de verdaderos y falsos ocuparon el séptimo lugar.
El andlisis del grado de dificultad, de acuerdo a los grupos, para algunos tipos de preguntas se
presenta desde la Tabla No. 2 hasta la No. 5.

En la Tabla No. 2 se destaca que la mayor proporcién de estudiantes le otorgé el primer grado de
dificultad a las preguntas de complemento agrupado y se pudo comprobar, con criterio estadistico
también, diferente comportamiento para los dos grupos de estudiantes. Al indagar sobre las
principales causas que pudieron influir en esta valoracién, el 80% de los estudiantes planted
inseguridad al elegir la agrupacion correcta entre las otras posibles y mas del 55% consider6 que a
pesar de emitir determinada respuesta acertada, no les fue reconocida por estar incompleta la
seleccion de las alternativas.

La Tabla No. 3 demuestra como las preguntas de variacidn relativa resultaron las de mayor
complejidad para el grupo 1 y ocuparon el segundo lugar en la valoracion general. En ambos casos
la diferencia fue significativa. La gran mayoria de los encuestados (81,2%) reconocid que les
resultaba dificil establecer la relacién existente entre las dos proposiciones que conformaban la
pregunta Menos de la tercera parte de los alumnos valoré la confeccién de la misma como un
factor a considerar.

Las preguntas de ensayo con respuestas extensas (Tabla No. 4) ocuparon el tercer lugar en
cuanto al grado de dificultad (p< 0,01) y ambos grupos tuvieron idéntico comportamiento,
demostrado estadisticamente. El 61,8% considerdé un obstaculo emitir razones precisas de un
comportamiento metabdlico determinado y el 52,9% reconocié no tener habilidades para hilvanar
las ideas de forma coherente.

Por su parte, las preguntas de ensayo con respuestas por completamiento (Tabla No. 5)
alcanzaron el cuarto peldafio en la clasificacion y también les fue otorgada esta categoria por cada
uno de los grupos de estudiantes. Mas del 68% consideré dificil encontrar el término adecuado



para completar el espacio en blanco y el 58% sefialé6 que debia memorizar los contenidos para
identificar los conceptos que se pretendian evaluar con este tipo de pregunta.

El resto de las preguntas utilizadas en las evaluaciones mostraron menor grado de complejidad
segun las opiniones de los educandos.

Asi, las preguntas de asociacion simple obtuvieron el quinto lugar general. No hubo una
delimitacion precisa al aplicar criterio estadistico, pero si pudo constatarse que una mayor
proporcién de los estudiantes del grupo 1 le concedié menor grado de dificultad. Entre las razones
planteadas por los estudiantes, se registr6 que el 75% consideraba que este tipo de pregunta
requeria tener los conceptos a evaluar bien definidos y el 62,5% tom6 en consideracion la
presencia de contenidos diferentes de un mismo tema en una de las columnas, Quedd bien
definido, desde un enfoque estadistico, que las preguntas de complemento simple alcanzaron el
sexto lugar en la escala confeccionada por los estudiantes y no se demostraron diferencias en
cuanto al comportamiento de los grupos.

Finalmente, los estudiantes seleccionaron las preguntas que requerian la seleccion alternativa de
los planteamientos en verdaderos o falsos como las mas faciles de todos las empleados en las
evaluaciones En el analisis por grupos se aprecia que el grupo 2 tuvo respuestas mas dispersas,
pero de modo general este tipo de pregunta ocupo6 el séptimo lugar (p< 0,01).

La Tabla No. 6 evidencia que en las evaluaciones parciales de los Temas 3 y 5 se obtuvieron
mejores resultados docentes, cuando para un mismo contenido se utilizaron preguntas tipo test,
comprobado a través de la aplicacion de procedimientos estadisticos.

DISCUSION

Las tendencias pedagodgicas de avanzada apuntan hacia una mayor valoracion del caracter
formativo de la evaluacion, al considerar que constituye un instrumento de aprendizaje que permite
a los estudiantes detectar sus fallas y preconceptos y al profesor realizar los ajustes necesarios en
la marcha del proceso docente educativo (1)(3).

Resulta oportuno sefialar que los resultados obtenidos sobre el grado de dificultad de los diferentes
tipos de preguntas utilizados en la asignatura, cumplieron la doble funciéon de mejorar los requisitos
técnicos de los instrumentos creados, a la vez que posibilitaron el empleo de medidas didacticas
que facilitaron el proceso de consolidacion de lo aprendido.

De este modo, la evaluacion concebida como dinamizadora de los procesos educacionales debe
facilitar la tarea de la autorregulacion y la acreditacion y permitir la elaboraciéon de nuevas
estrategias evaluativas, ademas de la actualizacién y perfeccionamiento de los docentes en la
utilizacion de las mejores formas de evaluar (3)(4)(7).

La valoracion de los estudiantes sobre las principales causas que determinaron la clasificacion del
grado de complejidad de las preguntas, indicé insuficiencias relacionadas no sélo con los aspectos
cognoscitivos de la disciplina en cuestion, sino también con el nivel de preparacién para enfrentar
el tipo de pregunta, es decir, los estudiantes manifestaron escaso desarrollo de habilidades para
responder test que exigian procesos mentales complejos como andlisis y sintesis de los contenidos
impartidos.

En efecto, dentro de las preguntas de selecciéon mudltiple, la variante del complemento agrupado
(seleccionadas como las de mayor dificultad) requiere de procesos mentales mas complejos a la
hora de seleccionar las alternativas que son mas elaboradas (2). Por otra parte, la seleccion
incompleta de las diferentes proposiciones invalida la respuesta correcta de la pregunta en



cuestion, debido a caracteristicas inherentes a este tipo de pregunta y que constituye, sin lugar a
dudas, un inconveniente.

En las preguntas de variacién relativa (que ocuparon el segundo lugar en la valoracion general), la
gran mayoria de los encuestados reconocio que les resultaba dificil establecer la relacién existente
entre las dos proposiciones que conformaban la pregunta, a pesar de la simplificacion en la
elaboracién de los enunciados y de contar con todas las indicaciones en las instrucciones del
ejercicio, lo que constituye una de las ventajas de las preguntas de asociacién (2)(4).

Los argumentos planteados por los estudiantes al otorgarles el tercer lugar a las preguntas de
ensayo con respuesta extensa, apuntan hacia dificultades en la capacidad de expresion con
calidad. De igual modo los estudiantes no poseian destrezas para reconocer el término adecuado
que debian ubicar en el espacio en blanco en los que a preguntas de ensayo con respuestas por
completamiento se refiere, lo que puede atribuirse a deficiencias en la adquisicion de habilidades
en cuanto a la capacidad de generalizacion e integracién de los conocimientos, como lo exigen las
preguntas de ensayo en general (2).

Las preguntas de asociacion simple obtuvieron el quinto lugar general con un menor grado de
dificultad, en consonancia con la utilizaciéon de estas preguntas en la comprobacién de relaciones
poco complejas entre los fendmenos, lo cual ha sido valorado como una limitacion (2)(13)

Las preguntas de complemento simple alcanzaron el sexto lugar segun el criterio de los
estudiantes Estos resultados estdn acorde con las caracteristicas que ofrecen las preguntas de
seleccion mdltiple en cuanto a flexibilidad y eficacia para comprobar diferentes habilidades en el
educando (2)(6).

En cuanto al analisis de la veracidad de una propuesta determinada, preguntas de verdaderos y
falsos, estas resultaron las mas faciles de todas las empleadas en las evaluaciones debido
posiblemente, a su utilizaciébn en la comprobacion de contenidos menos elaborados como los
significados y las definiciones (2)(4).

Por otra parte, entre los criterios ofrecidos por los alumnos se obtuvo una frecuencia baja para las
alternativas que involucraban la confeccion de cada una de las preguntas pesquisadas, (con
excepcién de las preguntas de asociacion simple, que al ocupar el quinto lugar no constituyeron
una fuente de dificultad en la evaluacion), propiciandose asi una cultura de critica y autocritica
entre los estudiantes y con la profesora, lo que condujo a que la evaluacion de Bioquimica |
asumiera una de las aristas de la dimension educativa (1)(3).

El conocimiento del funcionamiento intelectual de los educandos permitié descartar su posible
influencia en el nivel de las respuestas recogidas en las evaluaciones. Pudo comprobarse que no
hubo diferencias significativas entre los estudiantes de uno u otro grupo en cuanto a este indicador,
lo que resultd Gtil para validar el analisis de las respuestas ofrecidas cuando se les aplicaron
preguntas de ensayo con respuestas extensas y preguntas tipo test para evaluar un mismo
contenido a estudiantes de cada grupo respectivamente.

El analisis de estos resultados indica que después de transcurrir cierto tiempo durante el semestre,
los estudiantes adquirieron determinadas habilidades para la resolucién de las preguntas tipo test,
mientras que no lograron superar las dificultades en cuanto a la capacidad de organizar e integrar
el material cognoscitivo, requerido en las preguntas de ensayo con respuestas extensas.

Debe tenerse en cuenta que los enfermeros en el ejercicio diario de su profesion, al realizar el
proceso de atencion de enfermeria, requieren tener destrezas en la redaccion y en el uso
apropiado del lenguaje, todo lo cual se ejercita con la aplicacion de preguntas de ensayo. Ademas,



este personal tiene que emitir juicios clinicos, por lo que necesita desarrollar habilidades que le
permitan expresar las ideas con calidad y precision.

El propésito de estas reflexiones no esta dirigido a desestimar ninglin método de evaluacion de los
habitualmente utilizados en la educacion médica (14), si no a plantear la utilidad de la combinacion
de diferentes instrumentos evaluativos que posibiliten fomentar el desarrollo de hébitos,
habilidades y capacidades con una marcada independencia cognoscitiva, que revelen el desarrollo
intelectual y la calidad de los conocimientos de los egresados de Lic. en Enfermeria.

CONCLUSIONES

e Se comprobé que las preguntas de complemento agrupado alcanzaron el mayor grado de
complejidad, seguidas por las de variacién relativa y el tercer lugar fue ocupado por las
preguntas de ensayo con respuestas extensas.

e La valoracion de los estudiantes sobre las principales causas que determinaron su criterio
de clasificacion indicé un escaso desarrollo de habilidades para responder test que
requerian procesos mentales complejos.

e Se confirmd, en los estudiantes, la existencia de deficiencias relacionadas con la
capacidad de organizar e integrar las ideas de forma coherente.
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ANEXOS

Tipos de Preguntas Grupo 1 Grupo 2 Ambos grupos
Puntos Grado de Puntos Grado de Puntos Grado de
obtenidos dificultad obtenidos dificultad obtenidos dificultad
Complem. 55 20 32 1° 87 1°
Agrupado
Variac. Relativa 51 1° 78 20 129 20
Preg. de Ensayo 63 3° 85 3° 148 3°
Resp. 97 40 91 40 188 40
porCompletam
AsociacionSimple 141 6° 105 50 246 50
Complem.Simple 131 50 125 6° 256 6°
Verd. o Falsos 162 7° 128 7° 290 7°

Tabla No 1: “Puntuacién obtenida y grado de dificultad de los diferentes tipos de preguntas
utilizadas en Bioquimica |, segun el criterio de los estudiantes”

Grupos® Grado de dificultad?
1° 20 30 40 5°
No. % No. % No. % No. % No. %
1 9 36.0 7 58.3 5 714 3 100.0 1 100.0
2 16 64.0 5 41.7 2 28.6 0 0,0 0 0,0
Total 25 100.0 12 100.0 7 100.0 3 100.0 1 100.0

Tabla No 2: “Grado de dificultad asignado a las preguntas de complemento agrupado, segun
grupos”
°p= 0,009** 1p=0,000**

Grupos® Grado de dificultad*
1° 20 3° 40 50 6°
No. % No. % No. % No. % No. % No. %
1 10 | 90.9 | 10 | 625 1 20.0 2 33.3 2 25.0 0 0,0
2 1 9.1 6 37.5 4 80.0 4 66.7 6 75.0 2 | 100.0
Total 11 |100.0 | 16 | 1000 | 5 | 1000 | 6 | 1000 | 8 |100.0 | 2 |100.0

Tabla No 3: “Grado de dificultad asignado a las preguntas de variacién relativa, segun grupos’
°p=0,0003** 1p=0,0093**



Grado de dificultad*

Grupos®
1° 20 3° 40 50 6oy 7°
No. % No. % No. % No. % No. % No. %
1 5 50.0 | 6 60.0 | 10 | 714 4 50.0 0 0,0 0 0,0
2 5 50.0 @ 4 40.0 4 28.6 4 50.0 2 |100.0 | 3 |100.0
Total 10 |100.0 | 10 | 100.0 | 14 4 1000 | 8 | 1000 | 2 |100.0 | 3 |100.0

Tabla No 4: “Grado de dificultad asignado a las preguntas de ensayo con respuestas extensas,
segun grupos”
°p=0,1828 1p=0,0017**

Grado de dificultad?

Grupos®
1° 20 3° 40 50 6oy 7°
No. % No. % No. % No. % No. % No. %
1 0 0,0 2 50.0 8 57.1 | 10 | 55.6 3 60.0 2 33.3
2 1 /1000 2 50.0 6 42.9 8 44.4 2 40.0 4 66.7
Total 1 |1000 /| 4 | 100.0 | 14 | 100.0 | 18 |100.0 | 5 |100.0 | 6 | 100.0

Tabla No 5: “Grado de dificultad asignhado a las preguntas de ensayo con respuestas por
completamiento, segun grupos”
°p=0,8718 1p=0,000*



Tipos de
Preguntas

Ensayo
Test
Total

Tipos de
Preguntas

Ensayo
Test
Total

Tipos de
Preguntas

Ensayo
Test
Total

Tipos de
Preguntas

Ensayo
Test
Total

Tipos de
Preguntas

Ensayo
Test
Total

No.

No.

No.

No.

No.

TEMA 1
3
% No. %
83.3 8 66.7
16.7 4 33.3
100.0 12 100.0
Chi Cuadrado = 5,125 p=0,057
TEMA 2
3
% No. %
0.0 11 57.9
0.0 8 42.1
0.0 19 100.0
Chi Cuadrado = 0,425 p=0,514
TEMA 3
3
% No. %
44.4 15 65.2
55.6 8 34.8
100.0 23 100.0
Chi cuadrado =6,168 p=0,046*
TEMA 4
3
% No. %
66.7 11 61.1
33.3 7 38.9
100.0 18 100.0
Chi Cuadrado = 2,142 p=0,342
TEMA S5
3
% No. %
75.0 14 56.0
25.0 11 44.0
100.0 25 100.0

Chi Cuadrado = 7,69 p=0,021*

No.

12
18

No.

14
15

No.

12

No.

10
14

No.

12

41
%
40.0
60.0
100.0

41
%
48.3
51.7
100.0

41
%
25.0
75.0
100.0

41
%
41.7
58.3
100.0

41
%
20.0
80.0
100.0

Tabla No 6: “Calificaciones obtenidas al aplicar preguntas de ensayo con respuestas extensas y

tipo test en los temas evaluados durante el primer semestre”
Uncluye las calificaciones de 4 y 5.



