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RESUMEN

Se analizaron asignaturas comprendidas dentro del ciclo basico de la carrera de medicina entre el
curso académico 2002-2003 haciéndose un estudio descriptivo retrospectivo, analizandose los
examenes finales ordinarios y sus resultados expresados en indice de calidad. La mayoria de los
examenes finales analizados estan estructurados con cinco preguntas oscilando los resultados
entre 2,9 y 4,4 de indice de calidad, mientras que los que tenian siete preguntas los resultados
estuvieron entre 3,4 y 3,6. Las preguntas que mas bajo indice tuvieron fueron las de asociacién y
completar.

DeCS: APRENDIZAJE, MORFOLOGIA
SUMMARY

A descriptive retrospective study was made to analyze subjects from the basic cycle of the medicine
career in the 2002-2003 academic year, with the ordinary final exams and their results expressed
in index of quality being analyzed. Most of the final exams analyzed are structured with five
questions, with the results ranging between 2,9 and 4,4 of index of quality, while in those that had
seven questions the results were between 3,4 and 3,6. The questions that had the lowest
index were those of associating and completing.
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INTRODUCCION

El aprendizaje es un proceso dinAmico donde quien aprende debe modificar concientemente sus
propios esquemas cognoscitivos.

El ser humano modifica la informacion que se le proporciona para adaptarla a sus esquemas
cognoscitivos (proceso de asimilacion) y a su vez estos esquemas son modificados para
adecuarlos a la informacion que se incorpora (proceso de acomodacion). (1,2)

La evaluacion del aprendizaje de los estudiantes ha sido tradicionalmente el objetivo central de la
evaluacion de la educacion y se ha definido como la valoracion del logro de los objetivos
instructivos y educativos y se refiere a la eficiencia del proceso de asimilacion y la calidad de los
resultados. (3,4,5)

La aplicacion de la evaluacion produce por si misma una modificacion de los esquemas
cognoscitivos, contribuyendo a que los participantes tomen conciencia de si mismos, de su
situacion; a que reflexionen tomando conciencia de qué aprendieron y el como lograron aprender,
al igual que posibilita que se analice las relaciones entre las diferentes personas que intervienen en
el evento contribuyendo a modificar las concepciones que sobre el aprendizaje tienen el estudiante
y el maestro. (6,7)

Ha sido vista la evaluacion del aprendizaje como sinénimo de medida y ha sido valorada
objetivamente por sus caracteristicas de objetividad, e isomorfismo y posibilidad de manejo
sistematico de las ideas. (8)

La evaluacion del aprendizaje tiene un caracter y parcial ya que por el dinamismo y complejidad y
su objeto de estudio (el aprendizaje) solamente obtiene cortes artificiales en este proceso, es decir
sus resultados representa Unicamente lo que se aprendié acerca de aquellos aspecto hasta el
momento en que se hizo la evaluacion y que refleja también el estado psicolégico en que se
encuentra el estudiante y el maestro a la hora de evaluar. (9,10)

Cuando se quiere evaluar el objetivo de forma integral se propone en cada tema (o a la asignatura
en su conjunto) se hace necesario determinar el conjunto de habilidades ha a desarrollar para el
logro del mismo, pero la habilidad es un elemento del contenido y expresa en un lugar didactico, un
sistema de acciones y operaciones (11)

Cuando se tiene que evaluar el objetivo planteado por el tema de forma que se garantice el transito
por las etapas de asimilacion, se debe hacer el analisis de qué controlar, cémo controlar y
frecuencia del control. (12)

En las evaluaciones de tipo test las principales técnicas empleadas son:

1. Seleccion multiple que incluye: complemento simple, complemento agrupado, simulacién y
andlisis progresivo.

2. Preguntas de asociacion que comprenden; asociacion simple, asociaciébn compuesta,
asociacion término excluido, relacién causa efecto, comparacion cuantitativa y variacion
relativa.

3. Test de verdadero o falso.

En las preguntas de seleccion miltiple y dentro de ellas el complemento simple, el enunciado de
las mismas se puede hacer en forma e interrogaciéon o de oraciones incompletas. La primera
permite la elaboracién de alternativas mas especificas y homogéneas facil su presentacién y hace
posible establecer mas explicitamente sus bases.



EL complemento agrupado es en cierto sentido semejante a un conjunto de verdadero o falso y se
agrupa acorde a una clase.

Las preguntas de simulacion y analisis progresivo parten de la presentacién de un caso simulado a
partir del cual el estudiante hara un andlisis que le permitira sefialar en sus respuestas diferentes
aspectos, entre los que se encuentran: diagnéstico, hallazgos evolutivos en los complementarios y
tratamiento entre otros.

En lo fundamental la preguntas de asociacion son un grupo de temas de seleccién multiple que
comparten las mismas respuestas (opciones) alternativas.

Las preguntas de asociacion multiples o compuestas se les dan a los estudiantes un determinado
namero de enunciados con varias alternativas que pueden servir a mas de un enunciado o no
proceden para los mismos.

En las preguntas de asociacion por término excluido el estudiante debe ser capaz de identificar el
elemento de una columna que se asocia con cuatro de las cinco que aparecen en la otra columna (
o tres de las cuatros).

En el caso de las preguntas de relacién causa efecto se trata de asociar dos enunciados en base a
una posible relacién causa efecto entre ellos, dandole a los estudiantes varias alternativas basadas
en dicha relacion asi como en la veracidad o falsedad de las mismas.

En el tipo de pregunta comparacion cuantitativa se plantea un enunciado el cual seréa asociado con
pares de conceptos en base a una relacién de mayor / menor o similar, uno con respecto al otro.

Las preguntas tipo variacion relativa consisten en asociar dos enunciados en base a la influencia o
variacién que una pueda producir en la otra en cuento a aumento o disminucion.

El test verdadero o falso consiste en la preparacion de un conjunto de afirmaciones para las cuales
s6lo hay dos alternativas posibles de respuestas (verdaderas o falsas)

De ahi que el tipo de examen escrito que prevalece son los llamados “test objetivos”, que si
aseguran la objetividad y validez, aumentan la gama y variedad de aspectos sobre los que se
evalUa, permite suministrar retroalimentacion tanto al estudiante como al profesor, asi como
facilidad y rapidez de calificacion.

Un test bien planteado no sélo considera comportamientos simple que exigen mecanizacion, sino
también complejos como: comprensién sintesis, aplicacion y analisis. Por ser el examen tipo test
objetivo una variante de la evaluacion muy utilizada en la enseflanza médica superior nos
proponemos como objetivos:

1. Analizar el indice de calidad por pregunta de los examenes finales de algunas asignaturas
del ciclo bésico.

2. Valorar el indice de calidad de los examenes finales de algunas asignaturas del ciclo
bésico.



MATERIAL Y METODO

Para la realizacion de esta investigacion se realizé un estudio descriptivo retrospectivo donde se
analizaron los examenes finales ordinarios de tipo test objetivo aplicados en el curso 2002-2003
en las asignaturas de la carrera de medicina: Histologia | y 1ll, Embriologia | y Il y Anatomia | y .

El universo estuvo constituido por la totalidad de los examenes ordinarios aplicados en estas
asignaturas que cumplen con la condicién de estar redactados mediante los test objetivos.

El andlisis se basé en recopilar los datos de los resultados en cada una d se las preguntas con que
contaba cada examen, los cuales correspondian al modelo de test objetivo. Cada pregunta fue
clasificada y a la vez se obtuvo el indice de calidad en cada una.

Se utiliz6 como método fundamental la revision de documentos que en este caso son los
examenes referidos anteriormente.

Para el procesamiento de los datos se aplicé la técnica estadistica de ANOVA. Se realiz6
posteriormente la prueba de Sheffe para determinar que asignatura aporta mas a la significacion.

RESULTADOS
Preguntas indice de
calidad
| Seleccion Multiple (complemento simple) 3.6
Il a) V 6 F b)Seleccion Multiple(complemento simple) 3.3
Il a) Seleccibn Multiple(complemento agrupado) b) Seleccion Mdltiple 3
(complemento simple
c)VoF
IV a) Seleccién Multiple (complemento simple) b) Clasificar c)Completar 3.2
V a) Seleccion Mudaltiple ( complemento agrupado) b)Seleccion Mdultiple ( 3.7

complemento simple)

Tabla No 1: Examen final de Embriologia | expresado en indice de calidad por preguntas. curso

2002-2003

Preguntas indice de
Calidad

| Relacionar Columnas 4.4
Il a) Completar b) Seleccion Multiple ( complemento simple) c) ) Seleccién Multiple 3.3
( complemento simple)
Il a) Seleccion Unica b) ) Seleccion Multiple ( complemento simple) ¢) V o F 33.6
IV a) Completar b) Relacionar columnas 3
V Seleccion multiple (complemento agrupado) 2.9
indice de calidad del examen. 3.4

Tabla No 2: Examen final de Embriologia Il expresado en indice de calidad por preguntas. curso
2002-2003



Preguntas indice de

calidad
| Seleccion Multiple (complemento simple) 3.8
II'l Seleccién Mdltiple (complemento simple) 3.5
NMvoF 3.7
IV Relacionar columnas 2.8
V Identificar Caracteristicas 4.3
indice de calidad del examen 3.6

Tabla No 3: Examen final de Histologia | expresado en indice de calidad por preguntas. curso

2002-2003
Preguntas indice de
calidad

| a) Seleccion mdltiple (complemento simple) b) Vo F 3.3

Il a) Identificar estructuras b)Seleccionar las estructuras anteriores c)Mencionar 3.5
elementos histoldgicos

Il &) Seleccion multiple (complemento simple) b) Relacionar columnas 2.9
IV a) Seleccién miltiple (complemento simple) b)Seleccion mdltiple (complemento 3.6
simple)

V a) Completar espacios b)Relacionar Columnas 2.9
indice de calidad del examen 3.2

Tabla No 4: Examen final de Histologia Ill expresado en indice de calidad por preguntas. curso

2002-2003
Pregunta indice de
calidad
| seleccion Mdltiple 4.2
Relacionar columnas Completar Seleccion Mdltiple 4.5
lll Relacionar Columnas 4.5
IV Seleccion Mdltiple 4.3
V o F Relacionar columnas 4.5
indice de calidad del examen 4.4

Tabla No 5: examen final de anatomia i expresado en indice de calidad por preguntas. curso 2002-
2003



Asignatura No de pregunta indice de calidad

Embriologia Il 5 3.4
Embriologia | 5 3.3
Anatomia | 5 4.4
Histologia Ill 5 33.2
Histologia | 5 3.6

Tabla No 6: indice de calidad del examen final por asignatura y nimero de pregunta
Curso académico. Curso 2002/2003

DISCUSION

Entre los requisitos a tener en cuenta para la elaboracién de un instrumento de evaluacion estan la
validez, la confiabilidad y la facilidad de empleo, entre otros (13)

La validez se define como la adecuada correspondencia entre los aspectos que se quieren evaluar
y los que realmente se evaltan.

La confiabilidad consiste en el hecho de que si un examen es aplicado por otro profesor el
resultado ha de ser el mismo. La facilidad de empleo se refiere a la necesidad de que los
examenes estén redactados en términos precisos y claros.

Es de sefialar que los exdmenes analizados cumplen con estos requisitos.

Los resultados de los examenes finales en forma de test objetivo aplicados en el curso 2002-2003
procesados en este trabajo estan expresados dentro de las tablas 1-2-3-4 y 5.

En la Tabla No 1 se muestran los resultados del examen final ordinario de embriologia | donde el
indice de calidad por pregunta estuvo entre 3 y 3.7 y el indice general del examen final fue de 3.3
(Tabla No 6). Es necesario sefialar que el indice de calidad méas alto fue solo hasta 3.5. Las
preguntas de mas bajo indice de calidad fueron la 3(3) que fue de tres incisos donde se
combinaron la seleccion mdltiple (complemento agrupado), seleccion mudltiple (complemento
simple) y V o f y la pregunta 4 (3.2) la cual fue también de tres incisos que incluyo seleccion
multiple (complemento simple), clasificar y completar.

La tabla 2 expresa los resultados en el examen final de Embriologia Il donde el indice de calidad
fue de 3.4 y por pregunta oscilo entre 2.9 y 4.4.
Los indices mas bajos por preguntas fueron en las preguntas IV y V.

Los resultados del examen de Histologia | se muestran en la tabla3 donde se puede observar que
el indice de calidad de esta asignatura fue de 3.6 (Tabla 160 y el indice por pregunta fue entre 2.8
y 4.3. Las preguntas donde mas bajos resultados hubo fue en la numero V la cual fue de relacionar
columnas.

En la Tabla No 4 se reflejan los resultados de Histologia Il donde el indice de calidad fue de 3.2 y
por pregunta oscilo entre 2.9y 3.6 (Tabla No 6).

Las preguntas donde mas bajo resultados se obtuvieron fueron en la Il (2.9) que consta de dos
incisos: uno de complemento simple y el otro de relacionar columnas y en la pregunta V con igual
indice done también se contemplaban dos incisos uno de completar espacios y el otro de
relacionar columnas.



En la Tabla No 5 se reflejan los resultados del examen final de Anatomia | del curso 2002-2003
donde se puede apreciar que hubo un comportamientos estable por tipo de pregunta oscilando el
indice de calidad entre 4.2 y 4.5 por lo que los resultados fueron muy aceptables.

En la Tabla No 6 se hace un resumen del comportamiento de las asignaturas estudiadas, donde se
exponen los indices de calidad de las mismas segun el nUmero de preguntas.

Después de haber expuesto el comportamiento de estos examenes arribamos a las siguientes
conclusiones.

1. La asignatura Histologia Ill obtuvo los peores resultados en el proceso investigativo, por
otra parte fue la asignatura histologia | la que obtuvo los mejores resultados.

2. Los indices de calidad alcanzados en las asignaturas analizadas estan muy préximos
unos de otros. Fluctuando entre 3.2y 3.6.

3. Los indices de calidad por preguntas mas bajos se comportaron de la siguiente forma por
asignatura:
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